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Abstract: The age of childhood implies, from the perspective of an educator, a multitude of challenges in
terms of child instruction/ education. Such a challenge is also represented by the selection of literary texts
and of cartoon films proposed to children in different contexts (institutionalized — in kindergarten/ school
— or not).

In this context, my paper proposes a diagnostic approach, reflecting the views of teachers for pre-school
and primary school education on the valorisation of children's literature and cartoons (and on the
relationship between the two) in activities with preschool and primary school children. These opinions
were formulated as responses to ten questions of an interview (addressed to teachers, graduates of the
Faculty of Psychology and Education Sciences at “Alexandru loan Cuza” University, lasi). The questions
were centred on: (a) the sphere of literature for children — coordinates of an attractive/ motivating
literature for children; (b) the universe of animated cartoons — the preferences of children vs. teachers;
attractive elements for children, from cartoons; ways/ contexts of exploiting cartoons in the activities
carried out in kindergarten/ primary school; the advantages/ disadvantages of using them at pre-school/
school age; (c) the relationship between children's literature and cartoons: text-film combinations, the
option of making certain cartoons inspired from children’s literature, opportunities to capitalize on them
in kindergarten/ primary school etc.

All these elements can be used for projective purposes as prerequisites for the development of initial and/
or continuous training courses designed for teachers for preschool/ primary school education.
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Introducere

Contextul actual al formarii/ educarii copiilor de diferite varste presupune o multitudine
de valente si de variabile, a caror cunoastere si valorificare adecvata se constituie, in acelasi
timp, In premisa si deziderat a/ al inifierii §i derularii oricarui act educativ, in plan
institutionalizat (in gradinitd, scoald etc.) sau nu (in familie, in cercul de prieteni etc.).
Particularizand, educatorii (profesori, parinti etc.) sunt plasati/ se plaseaza, implicit, in ipostaza
de a alege si de a propune/ sugera copiilor anumite texte literare, respectiv anumite filme de
desene animate, in detrimentul altora existente in universul bogat al literaturii si al
cinematografiei pentru copii.

In acest context, lucrarea de fati propune un demers de tip diagnostic, premisa pentru
unul de tip proiectiv. Diagnostic, deoarece reflectd opiniile profesorilor pentru invatamantul
primar si/ sau prescolar (absolventi ai Facultatii de Psihologie si Stiinte ale Educatiei din cadrul
Universitatii ,,Alexandru loan Cuza”, lasi) intervievati cu privire la relationarea si valorificarea
literaturii pentru copii si a desenelor animate 1n activitatile derulate cu prescolarii/ scolarii mici;
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intrebarile au fost centrate, In acest sens, pe: (a) sfera literaturii pentru copii; (b) universul
desenelor animate; (c) relatia dintre literatura pentru copii si filmele de desene animate, relatie
ancorata, contextual, la nivelul varstei prescolare/ scolare mici. Proiectiv, deoarece raspunsurile
primite de la educatori implicati direct in procesul de selectie a unor texte literare si desene
animate pentru copii de nivel prescolar/ primar se pot constitui in punct de plecare pentru
dezvoltarea unor directii de formare initiala si/ sau continud a profesorilor.

1. Literatura pentru copii si desenele animate — delimitari si interferente

Studiile/ lucrarile de specialitate consacra, in ultimul timp, din ce in ce mai multe
pagini, pe de o parte, impactului literaturii pentru copii in formarea acestora si, pe de alta
parte, analizei fenomenului difuzarii si receptarii desenelor animate de catre copii de
diferite varste, in plan familial sau institutionalizat (ca ,,auxiliare” valorificabile in
derularea actului educativ din gradinite, scoli etc., la diferite discipline si in diverse sisteme
de invatamant).

Astfel, sfera literaturii pentru copii este invocatd frecvent prin raportare la criteriile
de selectie a textelor literare aferente diverselor varste; sunt avute in vedere atat continutul,
cat si valorile morale, estetice vehiculate (Ratiu, 2006; Candroveanu, 1988 etc.), dominanta
tematica data de ,,aspectele educationale si terapeutice” (O’Sullivan, 2005, p. 26), ,,misiunea
sociala [a literaturii pentru copii] ca auxiliar educativ’ (Nicres-Chevrel, 2011), respectiv
relationarea acesteia cu media (Ewers, 2009). Se atrage atentia, de asemenea, asupra
diverselor coordonate implicate de valorificarea literaturii pentru copii in scoala (Wolf,
Coats, Enciso, Jenkins, 2010; Ewers, 2009; O’Sullivan, 2005 etc.), inclusiv in contextul in
care, in unele texte literare, sunt reperabile si stereotipuri de gen si culturale (Klingberg,
2008; O’Sullivan, 2005; Cogan Thacker, Webb, 2002; Hunt, 1999 etc.), teme negative precum
violenta, moartea etc. (O’Sullivan, 2005).

In ceea ce priveste universul desenelor animate, studiile de specialitate vizeazi, pe
de o parte, planul general al desenelor propuse copiilor si/ sau realizate de catre acestia, cu
diverse finalitati si, pe de altd parte, aspecte particulare ale utilizarii filmelor de desene
animate In contexte institutionalizate sau ale vizionarii acestora in familie, cu accent pe
aspectele pozitive si pe cele negative ale acestor activitdti. Se remarca, astfel, studii ce
reflectd, analizeaza si interpreteaza opiniile profesorilor pentru invatamantul primar,
privind: raportul dintre vizionarea desenelor animate si studiu; impactul desenelor animate
in planul progresului copiilor, in context familial, respectiv prin valorificarea acestora de
catre profesori, in activitatile educative (cu avantajele si dezavantajele acestei metode);
modul in care copiii sunt influentati de catre personajele filmelor de desene animate (Turan,
2014); opiniile studentilor (viitori profesori pentru invatdmantul primar) privind avantajele
si dezavantajele utilizarii caracterelor animate, create in scop didactic (Birisci, Metin,
Karakas, 2010) etc.

In conditiile in care, in societatea contemporana, se considera ca ,utilizarea
tehnologiei este nu un privilegiu, ci o obligatie” (Turan, 2014, p. 1386), au fost realizate si
studii care sa fundamenteze/ demonstreze aceasta idee, prin particularizari vizand: impactul
pozitiv — asupra succesului scolar si a gradului de asimilare a cunostintelor — al folosirii
desenelor animate (unele, realizate chiar de catre copii) in actul educativ, in ciclul primar
(Eker, Karadeniz, 2014); avantajele utilizarii acestora in predarea stiintei in ciclul primar,
in Grecia (Dalacosta, Papparrigopoulou-Kamariotaki, Pavlatou, 2011; Dalacosta,
Kamariotaki-Papparrigopoulou, Palyvos, Spyrellis, 2009) sau in lectiile de matematica, in
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Cipru (Turan, 2014); efectul valorificarii desenelor animate in predarea gramaticii in ciclul
primar, in Turcia (Yaman, 2010); utilitatea folosirii acestora in predarea limbii engleze, in
cazul copiilor cu dizabilitati (Krol, 2013); utilizarea desenelor animate, create in mod
special cu scop didactic, In cadrul teoriei constructiviste a Invatarii (Birisci, Metin,
Karakas, 2010) etc.

Atat realitatea cunoscuta, cat si studiile de specialitate (Martynenko, 2016; Turan,
2014; Giiler, 2013; ilhan, Cetinkaya, 2013; Dogan, Goker, 2012; Birisci, Metin, Karakas,
2010 etc.) confirma faptul ca majoritatea copiilor aloca un interval destul de mare de timp
vizionarii filmelor de desene animate, care au un impact considerabil — prin personajele si
actiunile prezentate — asupra formarii publicului-tinta de diferite varste (pentru perspectiva
mamelor privind efectul vizionarii de desene animate asupra copiilor — vezi lvrendi,
Ozdemir, 2010).

In sens negativ, se atrage atentia asupra unora dintre aspectele semnalate frecvent de
catre educatori: violenta din filmele pentru copii (Chraif, Anitei, 2011; Hubka, Hovdestad,
Tonmyr, 2009; Blumberg, Bierwirth, Schwartz, 2008; Fyfe, 2006; Kirsh, 2006; Cramer,
Mechem, 1982 etc.), prezenta stereotipurilor de gen, respectiv culturale (Gokgearslan, 2010)
etc.

In sens pozitiv, este subliniata ideea ca utilizarea desenelor animate (nu doar filme,
ci 1 caractere animate/ desenate — unele chiar ale elevilor) in cadrul activitatilor din cadru
institutionalizat faciliteaza cresterea interesului elevilor fatd de subiectele prezentate si fata
de actul educativ in sine (Turan, 2014; Birisci, Metin, Karakas, 2010; Dalacosta,
Kamariotaki Papparrigopoulou, Palyvos, Spyrellis, 2009; Chin, Teou, 2009 etc.), in
opozitie cu ,lectura traditionala plictisitoare” (Birisci, Metin, Karakas, 2010, p. 91), ii
implica activ pe copii in propria formare si le dezvolta gandirea criticd (Eker, Karadeniz,
2014; Yaman, 2010; Birisci, Metin, Karakas, 2010; Madden, Chung, Dawson, 2008 etc.), ,,ii
motiveaza pe elevi si creeaza oportunitati de a discuta”, de a argumenta, de a repovesti etc.
(Eker, Karadeniz, 2014, p. 224; vezi si Yaman, 2010; Chin, Teou, 2009; Madden, Chung,
Dawson, 2008 etc.), de a-si ,,remedia neintelegerile/ confuziile” (Kabapinar, 2005), ,,face
lectura mai interesanta si mai incitanta” (Birisci, Metin, Karakas, 2010, p. 96), 1i ,,ajuta pe
profesori sa-si imbunatateasca demersul instructiv-educativ” (Birisci, Metin, Karakas,
2010, p. 97) — aceasta ultima directie de analiza fiind ilustrata chiar prin crearea de filme
animate de catre profesori, pentru a facilita si pentru a face mai atractiva pentru copii
derularea procesului instructiv-educativ (de exemplu, studiul despre crearea de filme
animate de catre studenti/ viitori profesori — Yilmaz, Baydas, 2016).

Astfel, se considera ca unul dintre obiectivele utilizarii desenelor animate in cadrul
lectiei ,,este nu doar de a-i face pe elevi sa rada, ci de a-i face sa gandeasca” (Eker,
Karadeniz, 2014, p. 224); ,,este important ca elevii sa descopere aspectul distractiv al
cursului §i sd participe activ la lectie, iar folosirea auxiliarelor vizuale poate genera o
invatare mai cu sens pentru elevi, creand un mediu de discutie” (Eker, Karadeniz, 2014, p.
223).

Particularizdnd, se recomanda selectarea cu atentie a desenelor animate pe care le
vizioneaza copiii, prin raportare la ,,povestea” si personajele filmului, la informatiile
transmise etc. si valorificarea lor ulterioarda, prin discutii, jocuri, povestiri/ repovestiri etc.
(Martynenko, 2016, p. 214), idee valabila, de altfel, atat in sfera literaturii pentru copii, cat si in
cea a relationarii celor doua sfere — filmele de desene animate si textele literare.
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2. Demers investigativ — literatura pentru copii si desenele animate valorificate/
valorificabile in formarea copiilor de varsta prescolara/ scolara mica

Componenta investigativdi — ancoratd in realitatea de la catedrd, de la nivelul
invatamantului prescolar si primar — a lucrarii de fatd se concretizeaza in analiza calitativa a
raspunsurilor primite la intrebarile unui interviu structurat realizat cu 10 profesori pentru
invatamantul primar si cu 10 profesori pentru invagamantul prescolar, profesori care s-au oferit sa
participe la acest studiu, absolventi ai specializirii ,,Pedagogia Invitimantului Primar si
Prescolar”, din cadrul Facultatii de Psihologie si Stiinte ale Educatiei din lasi, Romania (actiunea
de intervievare s-a derulat pe parcursul lunilor octombrie-decembrie 2016).

Interviul, format din 10 intrebari, reflectd, ca structurd, preocuparea pentru cele doua
directii de studiu anuntate prin titlul acestei lucrari: literatura pentru copii si desenele animate,
respectiv pentru diversele confluente/ interferente ale acestor doua universuri, in contextul
valorificarii acestora, institutionalizat sau nu, la varsta prescolard/ scolara mica. Au fost avute,
astfel, in vedere: (a) sfera literaturii pentru copii: coordonatele literaturii pentru copii atractive —
in opinia profesorilor intervievati — pentru prescolari/ scolarii mici (intrebarea 7); (b) universul
desenelor animate: filmele de desene animate vizionate, cu predilectie, de catre profesorii
respondenti si de catre copiii din grupele/ clasele acestora (intrebarile 2 si 1); elementele care fac
desenele animate atractive pentru copiii de varstd prescolara/ scolard mica (intrebarea 6),
respectiv intervalul de timp alocat vizionarii acestora, considerat optim la aceste varste
(intrebarea 8); contexte de utilizare a desenelor animate in cadrul activitdfilor derulate in
gradinitd/ scoala (intrebarea 9); (c) relatia dintre desenele animate si literatura pentru copii:
filmele de desene animate realizate dupa texte literare recomandate, de catre profesorii
intervievati, copiilor de varsta prescolard/ scolara mica (intrebarea 3); avantajele si dezavantajele
vizionarii filmelor de desene animate, in comparatie cu audierea/ lectura unor texte din literatura
pentru copii (intrebarile 4 si 5); activitati valorificate/ valorificabile in gradinitd/ ciclul primar in
vederea asocierii desenelor animate cu literatura (intrebarea 10).

Pentru o prelucrare optima a informatiilor obginute de la respondenti, am numerotat
transcrierile interviurilor: Ps/1, Ps/2, Ps/3, ..., Ps/10 — in cazul profesorilor pentru invatamantul
prescolar; P/1, P/2, P/3, ..., P/10 — in cazul respondentilor profesori pentru invatamantul primar.

2.1. Perspectiva profesorilor pentru invatimantul primar si/ sau prescolar
intervievati asupra sferei literaturii pentru copii

Universul literaturii pentru copii a fost avut in vedere, in studiul de fata, prin prisma
acelor elemente considerate atractive — de catre profesorii respondenti — pentru copiii de varsta
prescolara/ scolara mica. Se remarca, in planul formei, aspecte de tipul: format, font, ilustratii,
cromaticd, abtibilduri/ jucarii/ marionete/ siluete de personaje asociate cartilor etc. — ,,in zilele
noastre cartile, pentru scolarii de varstd micd sunt foarte atractive din punctul de vedere al
formatului lor: scrisul cu o dimensiune potrivita, imagini cat mai atractive” (P/10), ,,imagine,
desene” (P/1), ,,limbaj accesibil” (P/5), ,,lecturi scurte, cu imagini multe si viu colorate” (P/8),
,rime, ritm, melodicitatea versurilor” (Ps/6); ,prezentarea sugestiva, atractiva, artistica” (P/7)
etc.

Pentru planul continutului, sunt invocate, de catre profesorii respondenti:

(a) valorile transmise: ,,mesajul plin de morala” (Ps/1), ,,valorile umanitatii (Ps/2);

(b) speciile literare accesibile copiilor, tematica abordata, anumite tipuri de personaje:
Lpersonaje fantastice” (P/3), ,eroi [...], de cele mai multe ori, cinstiti, corecti, harnici” (P/9),
,binele invinge raul, prezenta eroilor si antieroilor” (P/6); ,,povesti si basme, elemente potrivite
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pentru lumea inocentei copilarii” (Ps/3), ,,prezentarea unor situatii care corespund intereselor
copiilor, fiind emotionante, amuzante ori moralizatoare, prin suspansul pe care il creeaza, prin
lumile pe care le infatiseaza” (Ps/5); ,literatura pentru copii investigheaza universul propriu de
cunostinte al copilului, ndzuintele si aspiratiile lui legate de familie, de copilarie” (P/2);

(c) impactul in planul imaginatiei, creativitatii copiilor, al comunicarii i autocomunicarii
si la nivel relational: , literatura pentru copii ii provoaca pe scolarii mici la un exercitiu de
imaginatie” (P/5), ,,stimuleazd imaginatia si creativitatea prescolarilor; [...] cititul povestilor ii
apropie mai mult pe cei mici de parinti, ei petrecandu-si astfel mai mult timp impreuna” (Ps/4);
,literatura, spre deosebire de film, este un univers pe care copilul, prin faptul ca verbalizeaza si
ca se implicd imaginandu-si, este mai controlabil pentru el; [...] pentru copiii mai mari este
important cum si ce gandesc personajele, interventiile naratorului etc.; piesele de teatru [le] ofera
cel mai inalt grad de implicare prin miscare si posibilitatea de a-si exprima emotiile In mod
vizibil si variat” (Ps/6) etc.

Cateva dintre opiniilor profesorilor intervievati accentueaza, in plus, ideea ca literatura
pentru copii poate deveni atractiva pentru prescolari/ scolarii mici prin maniera in care este
abordata la fiecare nivel de varsta; devin relevante, in acest sens, ,,spatiul scolar si modul in care
se face captarea atentiei” (P/4), in conditiile In care ,,cOpiilor li se ofera oportunitatea raportarii
modului lor de intelegere, a experientei lor, la cele relatate, iar rolul decisiv 1l are cadrul didactic;
aceasta, prin modul in care dispune elementele «de decor» [...] si 11 insoteste pe elevii sdi pe
parcursul contactului cognitiv, afectiv si/ sau actional cu personajele si relatarile din text” (P/7).

2.2. Maniera de raportare a prescolarilor/ scolarilor mici si a profesorilor acestora
la universul desenelor animate

In ceea ce priveste preferintele copiilor pentru anumite filme de desene animate, acestea
sunt concretizate — in opinia profesorilor respondenti — fie in predilectia pentru anumite canale de
televiziune (,,in functie de varsta” — P/7; ,,Disney Junior” — Ps/1, respectiv ,,Disney Channel,
Cartoon Network” — P/3), fie in vizionarea anumitor filme, precum:

(a) la varsta prescolara: ,,Printesa Sofia, Doctorita Plusica, Clubul lui Mickey Mouse™
(Ps/1), ,,Spargatorul de nuci, Alba ca Zapada, Dumbo, Thomas, Pisicile aristocrate, Cartea
junglei” (Ps/2), ,,Henry Dragomonstru, Calimero, [...] Zou, Garda felina, Eroi in pijamale, Jake si
piratii din Tara de Nicaieri” (Ps/4), ,,Frozen, Tarzan” (Ps/5), ,,Masha, Lolek si Bolek, Tutitu”
(Ps/6) etc.;

(b) la varsta scolara mica: ,,Gormitii, Soy Luna, Mica sirend, Frumoasa din padurea
adormitda, Lego nexo, Fratii rat, Violeta, Tom si Jerry, Ferma Lenei, Casa magicianului,
Aventurile fratilor ursi, [...] Odboots, Robin Hood, Curiosul George, Garfield, Uimitoarea lume a
lui Gumball, Jessie, Cenusdreasa, Finn si Jake In cea mai tare aventura” (P/2), ,,Kung Fu Panda”,
Clopotica” (P/5), ,,Masa, Cele mai frumoase povesti” (P/6), ,,Rapunzel”, ,,Spiderman” (P/8) etc.

Se remarca, de asemenea, o diferentiere tematica intre cele doua categorii de varsta, in
contextul in care profesorii semnaleaza faptul ca prescolarii prefera ,,desenele animate cu
animale si pasari” (Ps/3), iar scolarii mici — pe ,,cele cu lupte, masini, roboti” (P/1). Unul dintre
respondenti a marcat, de asemenea, o diferentiere in functie de gen: ,fetele preferda desenele cu
papusi gen Doctorita Plusica, bdietii — pe cele cu roboti, masini, Scooby Doo, Ben 10 (P/4).

Profesorii intervievati, intre a nu se uita la desene animate (P/1, P/7) si a se uita la
»aceleasi [filme] ca si copiii din grupd” (Ps/2) sau la filmele vizionate de cétre copiii din
propriile familii (Ps/1, P/8), enumera, printre preferintele lor, desene animate precum:,,Clopotica,
[...] Bugs Bunny” (P/4), , Eroi in pijama, Printesa Sofia, Seriful Callie, [...] seria Gradinita Zoo”
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(Ps/1), ,,Tom si Jerry, [...] Garfield” (Ps/4), ,,Cartea junglei, Garda felind, Mica sirena, Frumoasa
din padurea adormita, Capra cu trei iezi” (Ps/5), ,,Insight-Out, Lorax, Ursul Panda, Astérix,
George Curiosul” (Ps/6), ,,Motanul incaltat” (P/5), ,,Masa” (P/6), ,,filme de animatie din colectia
Disney” (P/3) etc.

Se remarca, 1n asociere cu filmele enumerate, argumentele invocate, plasate in plan strict
personal (,,imi plac desenele animate cu vrijitori — Vrajitorul din Oz, pentru ci el, vrajitorul,
reuseste diferite lucruri care nu s-ar putea realiza in lumea reala” — Ps/3; ,filmele/ desenele
animate care-mi amintesc de copilarie — P/10) si/ sau, mai frecvent, in plan profesional:
,»Vizionez aproape toate filmele noi si cel putin un episod din toate serialele animate pe care
copiii vor sd le vizioneze. La filmele pe care ei vor sa le vizioneze mai des, citesc articole despre
filmele respective (efecte ale vizionarii filmelor, mesaje subliminale etc.)” (Ps/6); ,,ma uit la
desene animate educative [...]; de exemplu, Cu fratii Kratt in salbaticie — Aventura subacvatica,
Fratii Kratt [...] imbind educatia stiintificd cu distractia si aventurile, calatorind in habitatele
animalelor din intreaga lume” (P/2).

In ceea ce priveste atractivitatea filmelor de desene animate pentru copiii de vArstd
prescolard/ scolara mica, aceasta este motivata — in opinia profesorilor acestora — prin imagine
(Ps/6, Ps/8, Ps/10, P/1, P/3), cromatica (Ps/1, Ps/2, Ps/4, Ps/6, Ps/7, P/1, P/3, P/5, P/8), dinamism
(Ps/1, Ps/2, Psl/4, Psl6, P/1, P/3, P/5), fond sonor/ muzica (Ps/2, Ps/6, Ps/8, P/1, P/3, P/8),
caracteristici ale subiectului/ actiunii (Ps/2, Ps/10, P/8), respectiv ale personajelor (Ps/1, P/8,
P/10), usurinta in decodarea mesajului (P/6, P/8, P/9), generarea unei stari pozitive, de buna-
dispozitie, asocierea cu relaxarea (Ps/6). Relevante sunt, in acest sens, opinii ce sintetizeaza
multe dintre aceste aspecte: ,desenele animate atrag copiii [...] prin culorile vii, numele
personajelor, prin amuzamentul intamplarilor” (P/2), prin ,,imagine, varietatea subiectelor,
expresivitatea exprimarii” (P/4).

Intervalul de timp alocat vizionarii filmelor de desene animate, considerat optim — de
catre profesorii intervievati — la varsta prescolara/ scolara mica, variaza intre 20 de minute (Ps/2)
si doud ore pe zi (Ps/1, Ps/3, Ps/5, P/10), cu valori intermediare si relativizari precum: ,,30 de
minute” (P/5, P/6, P/7), ,,maxim o ord” (P/8), ,una-doua ore” (Ps/4, P/2, P/3, Ps/9), respectiv cu
o serie de nuantari bine ancorate 1n caracteristicile dezvoltarii prescolarilor/ scolarilor mici: ,,una-
doua ore pe zi, cu intermitente” (P/4), ,,doua ore intr-o zi si 6 zile fara desene animate” (P/1), ,,de
la trei ani, o ora pe zi este suficient; de la cinci ani, se pot uita la un film intreg, de o ora si un
sfert maxim (cam atat dureaza, in medie, un film animat); de la sapte ani, maxim doua ore pe zi,
cu pauze; in plus, cred ca ar trebui un program care sa cuprinda zile fara desene animate” (Ps/6).

Dintre contextele de utilizare a desenelor animate in cadrul activitatilor derulate in
gradinita/ scoald, cel mai frecvent au fost exemplificate de catre profesorii intervievati: pauzele
dintre activitati/ lectii (Ps/1, P/1), ca activitate de relaxare (Ps/2, Ps/4, P/2, P/6); ,,ca recompensa”
(Ps/1 — context contestat de catre Ps/6); ,,in captarea atentiei” (P/10, P/2, Ps/6); in activitati
extrascolare, in ,,Saptamana altfel” (P/3, P/5, P/7); ca modalitate alternativa de transmitere a unor
informatii (Ps/5, Ps/6, P/3), ca premisa pentru discutii pe o anumita tema (Ps/6; ,,in clasa a III-a,
am vizionat Inside Out, apoi am discutat despre propriile noastre emotii” — P/3), respectiv ca
formd complementard de abordare a unui anumit continut sau text-suport (P/3), atat in cadrul
ariei curriculare Limba si comunicare, cit si in activitati/ lectii subsumate altor arii/ domenii
experientiale (P/8). Se remarca, in raspunsurile primite, dominanta recreativa/ relaxanta invocata
mai frecvent de cdtre profesorii pentru Invatdmantul prescolar, respectiv accentul pus, in ciclul
primar, pe valorificarea filmelor de desene animate ca material/ mijloc auxiliar in diferite etape
ale demersului instructiv-educativ.
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2.3. Interferente si contextualizari posibile la nivel prescolar/ primar (perspectiva
profesorilor intervievati)

Dintre filmele de desene animate realizate dupa texte literare, profesorii respondenti le
recomanda, cel mai frecvent, copiilor de varsta prescolard/ scolard mica pe cele care-si au
punctul de plecare in povestile/ textele clasice de literaturd (romana si universald) pentru copii
(apartinand Fratilor Grimm, lui Charles Perrault, H. Ch. Andersen, lon Creanga etc.): ,,Cartea
junglei, Gulliver, Motanul incalat” (Ps/2), ,,Robinson Crusoe” (Ps/3), ,,Cenusareasa, Frumoasa
din padurea adormita, Alba ca Zapada, Cei trei purcelusi, Scufita Rosie” (Ps/4), ,,Pinocchio, Fata
babei si fata mosului” (P/2), ,,Povestea lui Harap-Alb, Ridichea uriasa, Craiasa Zapezii” (P/5),
,Degetica, Punguta cu doi bani, Capra cu trei iezi” (P/8) etc. Recomandarilor ,clasice” 1i se
adauga si alte cateva sugestii argumentate in maniera sensibila si convingatoare: ,,Seria
povestilor lui Franklin, de Paulette Bourgeois. Franklin este un personaj care reflecta foarte bine
particularitatile de varsta, iar lumea in care traieste este o lume a prieteniei, a familiei si a ideilor
copilaresti. [...] Horton / Lorax, de dr. Seuss. Ambele filme sunt pentru copii mai mari si
abordeaza teme destul de serioase. [...Le-] as recomanda [...], pentru cd vorbesc despre curaj si
despre un nonconformism pozitiv in raport cu niste relatii umane/ sociale care nu valorizeaza
suficient ceea ce avem mai bun in noi, ca oameni” (Ps/6); ,,Omul care planta copaci, dupa
povestirea scriitorului francez Jean Giono. [...] Este emotionant exemplul Ciobanului Elzeard
Boufier, care [...] va crea [...] o lume noud” (P/7).

Dincolo de exemplele oferite, interesantd este motivarea alegerii acestora de catre
profesorii intervievati, cu argumente dintre cele mai diverse, toate plasate, insd, in sfera
educativului: redarea cu fidelitate, de catre film, a continutului textului literar (Ps/1, P/5) versus
prezenta, in film, a anumitor ,,modificari menite sd capteze atentia copiilor pe tot parcursul
vizionarii” (P/2); filmul ca motivatie pentru lectura (P/8) versus filmul valorificat dupa lectura
textului literar (pentru: ,,evitarea Insusirii eventualelor informatii eronate din desenele animate,
evitarea riscului scaderii interesului pentru textul literar in favoarea vizionarii desenelor animate,
etc.” — Ps/5); ,,varietatea tipologiei personajelor [, care] ofera copiilor varietati de comportamente
in functie de temperamentele lor” versus ,,unele mesaje subliminale ce pot fi transmise copiilor
[prin film]” (Ps/6).

Intr-un demers comparativ, de identificare a avantajelor si dezavantajelor vizionarii
filmelor de desene animate versus lectura/ audierea textelor literare care s-au constituit in
premisa pentru film, se remarca, in general, reiterarea elementelor considerate, de catre profesorii
intervievati, atractive pentru copiii de varsta prescolard/ scolara mica, atat din sfera desenelor
animate, cat si din cea a literaturii pentru copii. Astfel, ca avantaje ale viziondrii de filme de catre
prescolari/ scolarii mici si ale valorificarii desenelor animate in gradinitd/ scoala (dincolo de cele
doua opinii care nu indica nici un astfel de avantaj: Ps/1, P/6), sunt invocate frecvent: asocierea
imagine in miscare — cromatica — sunet (Ps/2, Ps/4, Ps/5, Ps/6, P/3, P/5 etc.), decodarea mai
facila a mesajului (P/1, P/5), oferirea, prin film, a unei alte perspective asupra textului (Ps/5,
Ps/6), atmosfera de destindere, relaxare, buna-dispozitie (P/2), respectiv o serie de elemente
asupra carora se atrage atentia si in studiile de specialitate prezentate: ,,dobandirea unei gindiri
intuitive asupra scenelor urmatoare” (Ps/3); ,,procesarea mai rapidd a informatiei; activitate
distractiva si relaxanta; dezvoltarea creativitatii copiilor” (Ps/4); ,,stimularea simtului vizual si
auditiv prin perceperea intruchipdrii personajelor, a asocierii acestora cu o imagine si 0 voce, un
tipar comportamental/ gestual” (Ps/5); ,.facilitarea cunoasterii, la varste cand lectura nu este inca
suficient de dezvoltata, constienta” (P/7).
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Multe dintre avantajele exemplificate supra se constituie, in opiniile altor respondenti, in
dezavantaje ale viziondrii filmelor de desene animate de catre prescolari/ scolarii mici:
succesiunea rapida de imagini (Ps/1, Ps/2, P/10), contrastele cromatice uneori prea puternice,
nerespectarea continutului textului literar (Ps/2, P/3, P/9), ,limitarea textului la viziunea
regizorului” (P/6, Ps/5). Acestora li se adauga: redarea cu mare impact emotional a fricii, mortii
etc. (Ps/2); violenta verbala sau fizica (Ps/1, Ps/3, Ps/9, P/2, P/4, P/5, P/7, P/8); riscul crearii de
dependenta, prin alocarea unui interval mare de timp vizionarii de filme de animatie (Ps/1, Ps/4,
P/2, P/3); repercusiunile negative pentru dezvoltarea fizica a copiilor: riscul obezitatii (Ps/3),
probleme oftalmologice (Ps/3; P/7) etc.

Spre deosebire de majoritatea studiilor din literatura de specialitate centrate pe avantajele
valorificarii de (filme de) desene animate in activitatile cu prescolarii/ scolarii mici, comparatia
cu lectura/ audierea textelor literare implicd sublinierea, de catre profesorii intervievati, a unor
aspecte negative precum: limitarea imaginatiei copilului (P/6, P/1, Ps/1, Ps/5, Ps/6), provocarea
de intarzieri in dezvoltarea limbajului (Ps/4), ,,stimularea deficitara a abilitatilor creative si de
gandire criticad” (Ps/5); ca elemente de specificitate, apar: ,,lipsa interventiei autorului ca instanta
moralizatoare” (Ps/6) si minusul de expresivitate a filmului fatd de carte — imposibilitatea
copilului de a descoperi figurile de stil (Ps/6), ,,maniera de constructie a frazelor, folosirea
semnelor de punctuatie” (P/10); ,,lipsa caldurii vocii umane (la audiere)” (P/3, Ps/8) si riscul ca
elevii/ copiii s nu mai fie motivati sa citeasca (P/9, P/10), sa nu mai fie atrasi de universul cartii
(Ps/7, Ps/9).

Printre activitatile valorificate/ valorificabile in gradinita/ ciclul primar in vederea
asocierii desenelor animate cu literatura pentru copii, profesorii respondenti includ, cu precadere:
vizionarea unui film realizat dupa un text literar ca secventd complementara (de reactualizare,
consolidare, evaluare: jocuri de rol, dramatizari, recunoasteri/ caracterizari de personaje/
episoade, exemplificare de texte de acelasi autor/ pe aceeasi tema, sezatori etc. — Ps/3, Ps/4, Ps/6,
Ps/8, Ps/10, P/3, P/4, P/5, P8, P/9, P/10) sau ca substitut pentru lectura profesorului (Ps/1, Ps/9),
respectiv ca modalitate de a-i motiva pe copii sa citeasca textul (P/6). In plus, pot fi vizate, prin
astfel de activitati de asociere film — text: ,sesizarea diferentelor dintre textul literar si desenele
animate” (Ps/5), ,,a avantajelor/ dezavantajelor celor doua forme de cunoastere” (P/7). Ca
exemplificari inedite, redam aici: ,,un festival de dans pe melodii din desene animate, [precedat
de o] o prezentare a povestii din desenul animat; cu clase mai mari, ar putea fi realizat un film
scurt de desene ale copiilor dupa o povestire, o poezie; ideea este ca elevii sa miste siluetele si sa
fotografieze cadru cu cadru, apoi sa aleaga un fond sonor/ muzical si sa isi prezinte proiectul
colegilor” (Ps/6) etc. Asadar, din nou, se subliniazd necesitatea ca educatorul/ profesorul sa
managerieze optim raportarea copiilor atat la textul literar, cat si la filmul de desene animate
realizat pe baza acestuia.

Concluzii

Lucrarea de fata reflecta, in contextul multiplelor directii de analiza existente in studiile
de specialitate centrate pe problematica literaturii pentru copii si a desenelor animate, sinteza
opiniilor profesorilor pentru invdtdmantul primar/ prescolar intervievati privind valorificarea
acestora, independent, respectiv cumulativ, in activitatile specifice copiilor de varstd prescolara/
scolara mica.

Au fost identificate, In acest sens, atat avantaje si elemente atractive, cat si dezavantaje
ale utilizarii textelor literare si a filmelor de desene animate la varstele avute in vedere. Ca
element de specificitate, s-a remarcat (versus opiniile din studiile citate in prima sectiune a
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lucrarii) faptul ca asocierea film de desene animate — literatura pentru copii poate transforma, ca
perceptie a profesorilor respondenti, avantajele in dezavantaje si invers, diferenta fiind facuta,
contextual, prin maniera in care fiecare educator reuseste sa selecteze si sd integreze in
activitatile copiilor filme si/ sau texte literare. Demersului diagnostic i se asociaza, astfel, si unul
de tip proiectiv, ce poate fi concretizat, in cadrul formarii initiale si continue a profesorilor, in:
propunerea de cursuri de literatura pentru copii care sa depaseasca limitele ,,clasice” ale abordarii
acestui domeniu — inclusiv in unele istorii/ antologii de profil; valorificarea — in diverse contexte
— a unor texte-suport asociate filmelor de desene animate aferente; initierea uunor studii analitice
consacrate sferei literaturii pentru copii preferate la diferite varste, respectiv universului
desenelor animate — tipologie, forme artistice/ mediatice valorificate, impact asupra copiilor de
diferite varste; proiectarea si derularea unor (secvente de) activitati care sa ilustreze interferentele
contextuale ale celor doud universuri etc.
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